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ВВЕДЕНИЕ
На современном этапе, в условиях динамичного развития общества повышаются требования к самостоятельным, инициативным, творческим людям. Между тем психологи, педагоги и социологи разных стран обеспокоены снижением уровня интеллектуального развития детей. 

Бесспорно, что растет информированность современных детей, но их способность к самостоятельному мышлению, воображению падает. 

Современному ребенку необходимо не столько много знать, сколько последовательно и доказательно мыслить, проявлять умственное напряжение. Именно поэтому как составную часть готовности к школе исследователи (Б. Г. Ананьев, П. Я. Гальперин) выделяют интеллектуальную готовность, которая включает достаточно высокий уровень развития познавательной деятельности и мыслительных операций. Не случайно и в «Концепции содержания непрерывного образования (дошкольное и начальное звено)» большое внимание обращается на развитие мышления детей. В частности, в дошкольных учреждениях предлагается решение следующих задач:

· Поощрение познавательной инициативы ребенка, детских вопросов, рассуждений, самостоятельных умозаключений, уважительное к ним отношений;

· Опора на такие виды познавательной активности, как наблюдение, экспериментирование, познавательное общение;

· Организация познавательной среды, стимулирующей познавательную активность детей.

В связи с реализацией этих задач представляется актуальным изучение педагогических средств, способствующих повышению познавательной активности детей уже на ступени дошкольного детства.

Проблема познавательной активности издавна привлекала внимание философов, психологов, педагогов от Сократа до наших дней (Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, С. Л. Рубинштейн, В. В. Давыдов, Д. Н. Богоявленская, Г. И. Щукина, А. Н. Поддьяков и др.). Выполнено немало работ, посвященных изучению возникновения, развития познавательной активности у детей первых лет жизни (Л. И. Божович, Л. А. Венгер, Н. Н. Поддьяков и др.). В отечественной дошкольной педагогике изучены различные формы познавательной активности: любознательность (Д. Н. Годовикова, К. М. Рамонова, А. И. Сорокина и др.), познавательные интересы (Л. Ф. Захаревич, П. Г. Сирбиладзе, Т. А. Куликова и др.).

В психолого-педагогической литературе в качестве средств развития познавательной активности изучалась природа, явления общественной жизни, значительно меньше в таком качестве рассматривались математические сказки.

Сказки - одно из древнейших средств народной педагогики. Они имеют мифологическое происхождение. Сказки появились в те времена, когда люди испытывали страх перед природой, окружающей жизнью, их пугали злые силы, которые, как им казалось, были повсюду.

Поэтому первоначально сказки содержали в себе магические запреты, условный «тайный» язык в образах и своих темах. Этим люди пытались отвести от себя гнев природы, иных непонятных для них внешних сил.

Содержание сказки отражает жизнь человека и окружающую действительность, поэтому с развитием общества существенно меняется содержание и тематика сказок. Современная жизнь богаче, разнообразнее, поэтому и круг тем, отражаемый в сказках, значительно расширяется на современном этапе. Ученые характеризуют сказки как поэзию парадокса и средство испытания сообразительности.

В современном детском саду сказки используются как дидактическое, увлекательное средство в обучении детей и организации их досуга. Разнообразие сказок позволяет использовать их для инициирования познавательной активности детей.

Однако использование математических сказок для развития познавательной активности еще недостаточно.

В связи с этим была определена цель нашей работы:

Разработать и экспериментально проверить эффективность математических сказок, способствующих развитию познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста.

Объект:

Педагогический процесс, направленный на развитие познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста

Предмет:

Процесс развития познавательной активности посредством математических сказок.

Гипотеза:

Развитие познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста на материале математических сказок будет эффективным при соблюдении следующих педагогических условий:

1. Содержание занятий будет доступным детям 5-6 лет.

2.
Будет разработана серия математических сказок, включающих постепенно усложняющийся материал.

3.
Дошкольники будут активными субъектами познавательной деятельности.
Задачи:

· Изучить психолого-педагогическую литературу по развитию познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста на материале математических сказок;

· Изучить особенности познавательной активности у детей опытной группы;

· Выявить   и   экспериментально   обосновать   методику   использования математических сказок;

· Разработать систему мероприятий по развитию познавательной активности детей под влиянием обучения математическим сказкам.

Методы исследования:

Наблюдение, экспериментальная работа. 
Глава первая. Теоретические основы проблемы развития          познавательной активности у дошкольников

1.1 . Характеристика познавательной активности в психолого-педагогической литературе

Теоретические проблемы активности даны в трудах Л. С. Выготского, А. В. Запорожца, А. Н. Леонтьева, С. Л. Рубинштейна и др. В них обосновывается неразрывная связь активности и деятельности человека.

Деятельность – специфическая, присущая только человеку активность, направленная на познание и преобразование мира и самого человека. Активность – личностно-деятельное отношение человека к миру, способность человека производить общественно значимые преобразования материальной и духовной среды на основе общественно-исторического опыта человечества. Среди разнообразных видов активности (волевая, двигательная, коммуникативная и др.), особо выделяется активность, проявляющаяся в стремлении выхода за любые ограничения, наложенные на построение, выбор и пересмотр любого компонента деятельности. Это стремление  к новым объектам, новым догадкам и предположениям, новым целям и методам, результатам, которые не укладываются в рамки прежних практических и познавательных схем. Разные стороны этой активности отражены в терминах: 

1) познавательной активности (М. И. Лисина), 

2) бескорыстное познание, несвязанное с утилитарно-практическими задачами (Н. Г. Морозова, Н. Н. Поддьяков),

3) интеллектуальная активность (Д. Н. Богоявленская).

В отношении детей дошкольного возраста чаще используется понятие «познавательная активность».

Познавательная активность – активность, возникающая по поводу познания и в его процессе и выражающаяся в заинтересованном принятии информации, желании углубить, уточнить свои знания, в самостоятельном поиске ответов на интересующие вопросы; проявлении творчества, в умении усваивать способ познания и применять его на другом материале. 

Понятие «познавательная активность» используется в тех случаях, когда помимо собственно интеллектуального имеется и ярко выраженный личностный аспект в виде потребностей как «внутренних источников активности» (А. М. Матюшкин)
. Поэтому познавательная активность «занимает в деятельности структурное место, близкое к уровню потребности. Это состояние готовности к познавательной деятельности» (М. И. Лисина). Отсюда ясно, что познавательной активности близко понятие любознательности, любопытства.

Любознательность является одной из форм познавательной активности, недифференцированная направленность ребенка на познание окружающих предметов, явлений, на овладение деятельностью (С. Л. Рубинштейн, Д. Н. Годовикова).

В исследованиях М. И. Лисиной и ее сотрудников показано, что познавательная активность развивается в процессе взаимодействия как познавательной и коммуникативной, так и рефлексивной деятельности [11, с. 95].

В исследовании А. М. Матюшкина познавательная активность рассматривается с акцентом на самом ее процессе осуществления как творческого исследовательского поиска (а не только как готовность деятельности, как у Лисиной). Различными формами познавательной активности являются ориентировочно-исследовательская активность, понимание, рефлексия и т. п. 

В развитии познавательной активности тесно взаимосвязаны ее интеллектуальные и личностные моменты, поскольку «процесс удовлетворения познавательной потребности осуществляется как поисковая активность, направленная на обнаружение, открытие неизвестного, его усвоения. Активность завершается актами решения проблемы, представленными в актах «понимание». Познавательные потребности и вызываемые ими виды активности развиваются как не насыщаемые, стимулирующие дальнейшее развитие познавательной активности… Основу ее развития составляют те принципы воспитания личности и развития мышления, которые включают стимулирование и поощрение самих актов познавательной активности со стороны другого человека (учителя, воспитателя, сверстника). Именно поэтому наиболее значительными ситуациями в возникновении актов познавательной активности являются ситуации обучения, различных типов межличностного взаимодействия, игры, учения» (А. М. Матюшкин).

В зависимости от специфики саморегуляции А. М. Матюшкин выделяет три уровня продуктивной познавательной активности, выражающейся в виде:

1) активности внимания, вызываемой новизной стимула и разворачивающейся в систему ориентировочно-исследовательской деятельности;

2) собственно поисковой активности, вызываемой проблемной ситуацией в условиях обучения, общения, профессиональной деятельности;

3) личностная активность, выражающаяся в форме интеллектуальной инициативы, самореализации личности, над ситуативной активности.

Именно творчество (а не просто деятельность как у М. И. Лисиной, которая считает, что активность чревата деятельностью) служит в концепции А. М. Матюшкина основанием для введения понятия познавательной продуктивной активности в противопоставление реактивной, репродуктивной активности адаптивного характера. Эту точку зрения разделяет Н. Н. Поддьяков.

Н. Н. Поддьяков считает основной линией педагогической работы с детьми – формирование у них творческого отношения к явлениям окружающей действительности (как в плане восприятия и познание этих явлений, так и в плане их практического преобразования). Творчество – одна из наиболее содержательных форм психической активности детей, которую следует рассматривать как универсальную способность, обеспечивающую успешное выполнение самых разнообразных детских деятельностей.

 Неверно говорить об обучении творчеству: обучают, как правило, отдельным приемам и способом творчества. Но это не ведет к развитию истинного творчества детей, формированию творческой личности. А вот внутренний мир ребенка, вся его личность, построенные в соответствии с законами саморазвития и творчества, на долгие годы станут мощным источником полноценного развития человека.

Основной путь формирования у детей творчества заключается как в создании взрослыми доступных детям проблемных ситуаций, постановке творческих задач, так и формировании такой общей эвристической структуры личности, которая благоприятствует самостоятельному поиску и выделению ребенком в окружающей действительности проблемных ситуаций и задач. Эта мысль Н. Н. Поддьякова особенно важна для нашего исследования, поскольку загадки, на материале которых мы предполагаем, развивать познавательную активность дошкольников, представляют для ребенка своеобразную проблемную задачу, и отгадывание загадки сродни решению проблемной ситуации: надо выдвинуть гипотезу, найти аргументы, которые ее подтвердят или, опровергнут [1, с. 56].
Важнейшая характеристика эвристической структуры личности, по мнению Н. Н. Поддьякова, состоит в том, что в ней формируются все новые, неопределенные проблемные знания, образуя те неясные горизонты познавательного развития детей, которые на длительное время становятся путеводной звездой развития детского воображения, мышления. Неясные знания (которые, по нашему мнению, активизируются в процессе отгадывания загадки) – это мощный стимулятор психической активности детей. Порождение ребенком таких знаний обгоняет рост и развитие ясных, четких знаний. В этом суть стимуляции саморазвития ребенка. Н. Н. Поддьяков впервые рассматривает усвоение детьми общественного опыта, общечеловеческой культуры как творческий процесс. Дети не просто усваивают общественный опыт, но могут далеко выходить за пределы предлагаемого взрослыми содержания (знаний, умений), проявляя при этом незаурядное творчество, самостоятельно добывая новые знания, открывая для себя новые способы умственной деятельности. Это важнейшая закономерность в развитии дошкольников.

Н. Н. Поддьяков, А. Н. Поддьяков сформулировали новый принцип обучения и воспитания детей: стимулирование и развитие познавательной активности и творчества детей на всех этапах их обучения и даже на этапе усвоения детьми, так называемых готовых знаний. Обычно этот этап считается несовместимым с познавательной активностью и творчеством. Долгое время этот этап определяли как репродуктивный процесс. Лишь по мере накопления солидного багажа знаний и умений разрешалось расшатывание усвоенных репродуктивным способом знаний – перейти на этап формирования творчества [18, с. 65]
Вопросы, догадки, предположения детей Н. Н. Поддьяков рассматривает как особую форму проявления творчества. Их основой являются неопределенные проблемные знания, которые образуют значительную часть психики ребенка. Эти знания – особая, наиболее изменчивая и противоречивая сфера человеческого творчества. Вопросы, догадки – отражение проблемного виденья мира ребенком.

Считается, что творческий процесс – это переход от известного к неизвестному, новому. Н. Н. Поддьяков доказал, что неопределенные проблемные знания – центральное звено такого перехода. Дело в том, что известное, ясное в процессе такого перехода начинает терять свою ясность, определенность и все более становится неопределенным, проблемным. При этом возрастает общая проблемность психики ребенка, а она становится мощным стимулятором познавательной активности. Для поддержания у детей высокой познавательной активности необходимо, чтобы рост неопределенных знаний обгонял рост ясных, определенных. Разделяя эту точку зрения, мы считаем, что загадки, обучение их составлению и решению – важнейший фактор стимулирования познавательной активности дошкольников.

Обнаружено, что мышление ребенка начинается с преодоления кажущейся ясности, точности своих знаний, осознание их неполноты, неопределенности, противоречивости. Это акт творчества, поскольку в процессе такого акта ребенок получает нечто новое по сравнению с исходными данными. Ребенок в процессе такого преодоления преобразует ясное, само собой разумеющееся неопределенное, проблемное. Это и есть типичный акт проблематизации, описанный в целом ряде философских и психологических работ.

У детей выявлена стойкая нарастающая тенденция возникновения и развития неопределенных проблемных знаний, превращения ясных определенных в знания неясные, проблемные. Этим объясняется лавинообразный рост детских вопросов.

Проблематизация – постановка субъектом системы вопросов, системы проблемно-творческих задач, которые направляют мышление на наиболее важные стороны исследуемого объекта. Г. С. Батищев выделяет два типа проблематизации:

· узкоутилитарный тип;

· всеобщеуниверсальный тип, на основе которого выделяются фундаментальные связи и зависимости исследуемого объекта.

Ребенку необходимы начальные формы так называемых методических знаний, начальных форм диалектического рассмотрения и анализа окружающих предметов и явлений в их движении, изменении, в их взаимосвязях и взаимопереходах. Можно сформировать у детей общий способ анализа предметов.

Таким образом, формируется общая стратегия познавательной деятельности, которая успешно реализуется в самостоятельном ознакомлении с различными объектами живой и неживой природы на фоне высокого уровня познавательной активности и творчества.

Анализ литературы дает основание сделать выводы, важные для нашей опытной работы:

· познавательная активность дошкольников проявляется в творческом исследовательском поиске;

· успешными для развития познавательной активности могут стать загадки, которые представляют для ребенка своеобразную проблемную задачу;

· показателем познавательной активности является уровень овладения детьми такими мыслительными операциями как анализ, синтез, особенно сравнение, классификация.
1.2. Развитие познавательной активности на материале математических сказок.
Развитие познавательной активности происходит на занятиях по математике, развитию речи, изобразительной деятельности и т.д. Не случайно еще К. Ушинский
 отмечал, что у «хорошего учителя урок математики - это урок сельского хозяйства или домашней экономии. Тем более, когда мы ведем речь о дошкольнике, то должны иметь в виду, что развитие познавательной активности на материале математических сказок рекомендуется максимально связать с окружающей жизнью, А для ребенка сказки – это его жизнь. Тем более во многих сказках математическое начало находится на самой поверхности ("Два жадных медвежонка", "Волк и семеро козлят", "Цветик-семицветик" и т.д.). Проблема этой темы, на наш взгляд состоит: в определении и создании условий способствующих успешному использованию сказки как средства развития познавательной активности у дошкольников. Математическая сказка таит в себе большие возможности для развития познавательной активности дошкольника.
Сказка - повествовательное произведение о вымышленных лицах и событиях, преимущественно с участием волшебных, фантастических сил.

Для формирования полноценных математических представлений и для развития познавательного интереса у дошкольников очень важно наряду с другими методами использовать занимательные проблемные ситуации. Жанр сказки позволяет соединить в себе и собственно сказку, и проблемную ситуацию. Сам сюжет, сказочные персонажи привлекают детей.

Вживаясь в события сказки, ребенок как бы становится ее действующим лицом. При этом повышается познавательная активность: он стремится вмешаться в ситуацию и повлиять на нее. Живой интерес, который возникает у ребенка, можно использовать для повышения эффективности обучения.

Слушая интересные сказки и переживая с героями, дети в то же время включаются в решение целого ряда сложных математических задач, учатся рассуждать, логически мыслить, аргументировать ход своих рассуждений.

Читая сказку, не следует торопить события и давать готовый ответ. Там, где ребенку предлагается помочь героям выполнить то или иное задание, необходимо сделать паузу в чтении. Педагог, который занимается с детьми, направляет их поисковую деятельность.

Целесообразно по ходу чтения сказки дать возможность ребенку практически действовать с наглядным материалом, опытным путем находить решения, обсуждать прочитанное, анализировать все высказанные варианты ответа, с тем, чтобы он сам видел возможность отвергнуть неверный способ решения.

Можно оформить познавательный материал к каждой сказке, который будет содержать задание по темам (например, «Количество и счет», «Величина», «Геометрические фигуры», «Ориентировка в пространстве», «Ориентировка во времени» и т.д.).

Задания, предложенные в контексте сказки, могут быть изменены в зависимости от уровня развития дошкольников и поставленных задач.

Таким образом, в основе разных математических сказок лежат различные логические механизмы. Ими определяются типы логических задач и характер мыслительных операций при решении заданий. Из этого можно сделать вывод, что математические сказки связаны с овладением операциями мышления.

Проблеме их формирования посвящены труды Д. Н. Богоявленской, Н. А. Менчинской, А. А. Люблинской, Е. П. Кабановой-Меллер, С. М. Бондаренко и др. Процесс мышления представляет собой совокупность различных операций.

Особое место ученые отводят таким основным операциям, как анализ и синтез, сравнение, обобщение, классификация. Стихийное овладение этими операциями только благодаря содержанию учебного материала и показу педагогам образца использования анализа, сравнения и т. д., без обучения этим операциям не обеспечивает в полной мере творческого   мышления.   Показателем   сформированности   мыслительной   операции является - понимание ее сути и умение сознательно применять на практике.

А. А. Люблинская доказала, что уже в дошкольном возрасте дети овладевают всеми операциями мышления в самой элементарной форме. Без специального обучения мыслительным операциям дети осуществляют их стихийно (не осознает, как он делает), или полустихийно (осознает, как делает, но не понимает существа операции, не знает правил применения)[1, с. 87].

Д. Н. Богоявленская, Н. А. Менчинская
 считают, что между операциями мышления есть диалектическое единство, но, ведущими являются анализ и синтез. Они в разных формах присутствуют, проявляются в других мыслительных операциях. Анализ и синтез - две стороны мыслительного процесса. Правильный анализ любого целого всегда представляет собой анализ не только частей, элементов, свойств, но и их связей, отношений. Он ведет не только к распаду целого, но и к его преобразованию. Это преобразование целого, новое соотношение выделенных анализом компонентов целого и есть синтез.

Задача анализа состоит как в разложении предмета и явления на части, так и в глубоком проникновении в сущность этих явлений. И задача синтеза заключается не только в объединении частей предмета, но в установлении характера изменений их в зависимости от несущественных факторов, отброшенных при анализе. Опираясь на эти положения, мы определили для своей опытной работы: у детей нужно формировать умения:

· разлагать объект на части;

· выделять отдельные существенные стороны объекта; 

· изучать каждую часть в отдельности как элемент единого целого;

· соединять части объекта в целое.

Умение сравнивать - важнейшая операция сознательного усвоения знаний.

Самым высоким уровнем творческого мышления является теоретическое мышление, которое предполагает, что у человека развито и конкретное и абстрактное, и логическое и другие виды мышления.

Математическая сказка занимает особое место в работе по развитию мышления детей. Решение определенных задач на материале математических сказок является для ребенка своеобразной гимнастикой, мобилизующей умственные силы. Чтобы правильно выполнить задание, нужно внимательно слушать, сравнивать, сопоставлять явления, мысленно их расчленить, выделяя каждый раз нужные стороны, объединять, синтезировать найденное.

 Успешность решения мыслительной задачи, заключенной в сказке, зависит от того, какие стороны предметов и явлений и с какой полнотой в ней отражены.

Логическая задача в математической сказке облечена в своеобразную художественную форму. Благодаря этому она особенно привлекательна. И построение сказки, и ее лексика собирают внимание ребенка, вызывают интерес к задаче. Детям нравятся математические сказки. У них вызывает радость и процесс, и результат этого умственного состязания. Это умственное состязание, в свою очередь, развивает находчивость, сообразительность, быстроту реакции, развивает умственную активность.

Решения математических заданий оттачивает и дисциплинирует ум, приучает детей к четкой логике, к рассуждению, доказательству, развивает способность к анализу, формирует умение самостоятельно делать вы воды, умозаключения.

Математические сказки полны познавательного смысла. Они ставят перед ребенком вопросы:

· Сколько?

· Чего больше?

· Когда это было? и т.д.

Каждая серия сказок содержит широкий круг сведений об окружающем мире.

Играя в математическую сказку, ребенок как бы сдает экзамен на сообразительность. Хорошо ли он знаком с окружающим миром? Знает ли он признаки, качества, свойства предметов и явлений, счет, состав чисел, ориентируется в пространстве и т.д.

Таким образом, наблюдение и изучение жизненных явлений в сложных и многообразных связях является базой для логически правильного рассуждения и умозаключения.

Анализ исследований, посвященных математическим сказкам, помог изучить способы их построения, понять взаимосвязь между развитием мышления и решением заданий математического содержания, что определило ход нашей опытной работы.
1.3.Развитие познавательной активности в процессе получения математических знаний
Для развития познавательной активности к математике, считал академик Колмогоров, необходимо выйти за пределы самой математики и развивать у ребенка общекультурные интересы, в частности, интерес к искусству. Математическое развитие человека невозможно без повышения уровня его общей культуры. Необходимо стремиться к всестороннему, гармоничному развитию личности. Для возбуждения интереса к  математике, для развития логического мышления необходимо использование математических сказок, которые являются одной из форм развития познавательной активности. Обучаться математике необходимо, но мысль должна идти "изнутри". Успешность математического развития зависит от того, какими средствами и методами ведется развитие. Понятия не усваиваются с должной глубиной, если развитие не строится на основе возбуждения познавательной активности воспитанников. Там, где находится место математической сказке, там всегда царит хорошее настроение. Творческий процесс, знакомый ребенку с раннего детства, и умение работать, без которого развитие невозможно, создают стереотипы, так необходимые для познавательной активности. Создание условий, которые бы обеспечивали ребенку успех на занятии, ощущение радости мыслительного труда - одно из главных условий становления личности ребенка. Если усилия ребенка не увенчиваются успехом, то он начинает терять веру в свои возможности, а постоянные неудачи отбивают охоту к познанию нового. Ребенка надо хвалить за незначительный шаг вперед. Даже самые маленькие достижения порождают в ребенке веру в свои возможности. Видя положительную реакцию на результаты своего мыслительного труда, ребенку хочется работать еще больше. Активность становится востребованной, и это тоже рождает состояние успеха. Это позволяет привить ребенку вкус к самостоятельным рассуждениям, которые способствуют развитию математического мышления, и стимулирует мыслительный процесс, который приносит ребенку радость познания. Если ребенок справляется с поставленной задачей, если он работает с радостью и увлечением, то у него крепнет желание заниматься хорошо. А это является одним из главных критериев оценки работы воспитателя. Увлекшись на занятиях, дети не замечают, что учатся, познают и запоминают новое непроизвольно, что это новое входит в них естественно. Поэтому основной акцент при использовании математических сказок делается на глубокое понимание учебной информации, сознательное и активное усвоение, формирование у детей умения самостоятельно и творчески применять полученную информацию.
ГЛАВА  2. Экспериментальное изучение познавательной активности

2.1. Задачи, содержание и методика констатирующего эксперимента

В ходе экспериментальной работы решались следующие задачи:

1. Выявить уровень познавательного интереса на материале математических сказок;

2. Выявить уровень развития представлений детей

3. Изучить особенности развивающей среды, способствующей развитию познавательной активности на материале математических сказок.

Для выявления уровня познавательного интереса у детей на материале математических сказок, использовалась методика «Выбора» Л.Д. Вавиловой. Вниманию детей предлагалось 2 ситуации.

В первой, детям на выбор предлагалось 3 сказки:

Математическая сказка («Колобок» о геометрических фигурах)
Сказка П. Ершова («Конек-горбунок»)
Экологическая сказка («Тундровичок»)
Ребенку зачитываются названия сказок, и он должен выбрать ту, которая в данный момент представляет для него наибольший интерес. Если ребенок сразу выбирает математическую сказку, то у него выявляется высокий уровень познавательного интереса к математическим сказкам - 3 балла. Если ребенок выбирает другую сказку, то она откладывается в сторону и ему предлагается осуществить выбор еще раз. В случае выбора ребенком математической сказки, он получает 2 балла, в противном случае (когда выбирается не математическая сказка) ставится 1 балл.

Во второй, детям предлагается 3 карточки с логическими заданиями:

«Составь слово»;

«Составь числовую задачу»;

«Найди отличие».

Ребенок должен внимательно посмотреть на карточки и выбрать ту, которая в данный момент представляет для него наибольший интерес. Если ребенок сразу выбирает карточку «Составь числовую задачу», то у него выявляется высокий уровень познавательного интереса к математическим сказкам - 3 балла. Если ребенок выбирает карточку «Составь слово» или «Найди отличие», то выбранная карточка откладывается в сторону и ему предлагается осуществить выбор еще раз. В случае выбора ребенком карточку «Составь числовую задачу», он получает 2 балла, в противном случае (когда не выбирается карточка «Составь числовую задачу») ставится 1 балл.

В третьей, детям предлагаются дидактические игры:

«Сложи картинку»;

«Парные картинки»;

«Блоки Дьениша».

Ребенок должен выбрать ту игру, которая в данный момент представляет для него наибольший интерес. Если ребенок сразу выбирает игру ««Блоки Дьениша», то у него выявляется высокий уровень познавательного интереса математическим сказкам - 3 балла. Если ребенок выбирает игру «Парные картинки» или «Сложи картинку», то выбранная игра откладывается в сторону и ему предлагается осуществить выбор еще раз. В случае выбора ребенком игры «Блоки Дьениша», он получает 2 балла, в противном случае (когда не выбирается игра «Блоки Дьениша») ставится 1 балл.

Сводные результаты размещены в таблице 1.

Таблица 1

Показатель уровня познавательного интереса к математическим сказкам

	№
	Имя ребенка
	1 ситуация выбора
	2 ситуация выбора
	3 ситуация выбора
	Общий балл
	Средний балл
	Уровень

	1
	Ваня Б.
	3
	3
	2
	8
	2,6
	Высокий

	2
	Маша К.
	1
	2
	1
	4
	1,3
	Низкий

	3
	Илья В.
	2
	2
	2
	6
	2
	Средний

	4
	Данил Г.
	3
	2
	2
	7
	2,3
	Средний

	5
	Саша Н.
	2
	1
	1
	4
	1,3
	Низкий

	6
	Полина Ж.
	2
	1
	2
	5
	1,6
	Низкий

	7
	Юля С.
	1
	2
	2
	5
	1,6
	Низкий

	8
	Миша Р.
	1
	2
	1
	4
	1,3
	Низкий

	9
	Дима К.
	2
	2
	1
	5
	1,6
	Низкий

	10
	Семен Д.
	1
	1
	1
	3
	1
	Низкий


Таким образом, у   10 %  детей высокий уровень  познавательного интереса к математическим сказкам, у    20 % средний уровень,   70 % низкий. 

Для выявления особенностей представлений детей о математических сказках использовалась методика «Устного опроса» Е.Д. Тихеевой. Детям предлагалось десять вопросов:

1. Любишь ли ты сказки?

2. Нравится ли тебе помогать героям сказки? 
3. Какое задание было интересно? 

4. Какое задание было самым трудным?
5. Какой герой в сказках тебе не понравился?

6. Если бы ты не помогал героям, справились бы они с ситуациями самостоятельно?
7. Если бы задания в сказке были более трудные или легкие, ты бы стал помогать?

8. Кого из известных героев ты бы позвал на помощь?
9. Как ты думаешь, почему отрицательные герои такие злые?
10. Ты помогаешь героям сказки, а стал бы ты помогать своим друзьям?
При подсчете результатов, учитывалось на какое количество вопросов, ребенок может ответить, опираясь на личный опыт, без подсказки взрослых.

1-2 низкий уровень, 3-4 средний уровень, 5 и более высокий уровень.

Результаты размещены в таблице 2.

Таблица 2

Показатели представлений детей о математических сказках
	№
	Имя ребенка
	Вопрос
	Общий балл
	Уровень

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	
	

	1
	Ваня Б.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	7
	Высокий

	2
	Маша К.
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний

	3
	Илья В.
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний

	4
	Данил Г.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	5
	Высокий

	5
	Саша Н.
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний

	6
	Полина Ж.
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	2
	Низкий

	7
	Юля С.
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	2
	Низкий

	8
	Миша Р.
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний

	9
	Дима К.
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	3
	Средний

	10
	Семен Д.
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний


Таким образом, у 20 %  детей высокий уровень  представлений о математических сказках, у 60% средний уровень, 20% низкий. 

В третьей ситуации детям предлагалось придумать 4 сказки:
· Придумать сказку по началу (про цифру 5); 
· Придумать сказку по теме (о геометрических фигурах);

· Придумать сказку по названию («Путешествие 2»);

· Придумать сказку свободную тему (о цифрах или геометрических фигурах);

При подсчете результатов, учитывалось какое количество  сказок, ребенок может составить, опираясь на личный опыт, без подсказки взрослых. Таким образом, выявлялся уровень умений реализовывать полученный на занятиях опыт в творческой деятельности.
1-2 – низкий уровень

3 – средний уровень

4 – высокий уровень

Результаты размещены в таблице 3.

Таблица 3
Показатели уровня умений реализовывать полученный опыт в творческой деятельности

	№
	Имя ребенка
	Вопрос
	Общий балл
	Уровень

	
	
	1
	2
	3
	4
	
	

	1
	Ваня Б.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий

	2
	Маша К.
	+
	+
	-
	+
	3
	Средний

	3
	Илья В.
	+
	+
	+
	-
	3
	Средний

	4
	Данил Г.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий

	5
	Саша Н.
	+
	+
	+
	-
	3
	Средний

	6
	Полина Ж.
	+
	+
	-
	-
	2
	Низкий

	7
	Юля С.
	+
	+
	-
	-
	2
	Низкий

	8
	Миша Р.
	+
	+
	-
	-
	2
	Низкий

	9
	Дима К.
	+
	-
	-
	-
	1
	Низкий

	10
	Семен Д.
	+
	+
	+
	-
	3
	Средний


Таким образом, у 20 %  детей высокий уровень  умений, у 40% средний уровень, 40% низкий. 

В процессе констатирующего эксперимента выявилось следующее: у детей экспериментальной группы имеется неустойчивый познавательный интерес к математическим сказкам. Познавательный интерес к дидактическим играм математического содержания носит случайный характер.  20% детей могут составить из картинок математическую сказку, но затрудняются в составлении полноценного рассказа. 

Представления о математических сказках у детей носят не глубокий, отрывочный характер. Ответы однообразны и не развернуты. Ребенок не ассоциирует себя с героями сказки, следовательно, не может спрогнозировать ситуацию помощи и перенести «сказочную» ситуацию в реальную жизнь.
Среди уровней умений реализовывать полученный на занятиях опыт в творческой деятельности преобладают средний и низкий. Это выражается в том, что у детей есть желание отображать в продуктивной деятельности свою заинтересованность математическими сказками, но  слабо выраженные умения передавать красоту и неповторимость сюжета с помощью изобразительных средств.
В это же время было произведено обследование развивающей среды группы по данной теме. Выявлено, что в группе имеется математический  уголок, в котором размещены книжки с математическими сказками, а также тематические альманахи, посвященные сказкам. Имеются наборы цифр и математических знаков, геометрических фигур. Материал разнообразен, но в то же время недостаточен для построения системы работы по формированию познавательного интереса.

2.2. Цель, задачи и содержание формирующего эксперимента

Исходя из данных, полученных в результате констатирующего эксперимента,  была определена цель формирующей работы: развитие познавательной активности детей 5-6 лет на материале математических сказок.
На этом этапе были определены следующие задачи:
1. Познакомить детей с серией математических сказок, приемлемых для детского восприятия;

2. Сформировать у дошкольников устойчивые представления о математических сказках;

3. Вызывать положительное отношение к содержанию сказок.

Реализация содержания экспериментальной работы шла через изучение сюжета и обыгрывание содержания в совместной деятельности воспитателя и детей математических сказок.

В работе   использовался ряд принципов:
Комплексности
Реализуется в сотрудничестве с семьей, узкими специалистами учреждения; а также в естественном включении материала сказок в базовую программу дошкольного образования. Содержание сказочного материала определяется с учетом преемственности с начальной школой, то есть дается начальная математическая подготовка; сочетания всех видов деятельности для полного усвоения материала.
Природосообразности
Данный принцип основывается на сущности природы детской психики, то есть успешность усвоения материала гарантируется лишь в том случае, если его изучение будет представлено от простого к сложному.
Систематичности 

Познавательная активность будет прогрессировать, если математическая сказка органично впишется в различные виды деятельности детей.
Опытно-формирующая работа строилась по трем взаимосвязанным этапам. На первом этапе, проанализировав соответствующую литературу, я пришла к выводу, что необходимо так организовать изучение математической сказки, чтобы дети проявили любознательность и интерес к ней, испытывали потребность обсуждать изученный материал и периодически обыгрывать его. 
В группе, на момент эксперимента, был создан «Математический уголок», в котором были размещены книжки с математическими сказками, а также тематические альманахи, посвященные сказкам. Имелись наборы цифр и математических знаков, геометрических фигур.

В ходе эксперимента, уголок был дополнен математическими фризами – «Сказочная страна математика» и «Дом, где живут цифры», которые позволили с помощью магнитов и липучек создавать различный сюжет математического содержания. Манипулирование с данными предметами не только активизировало процесс познания, но и позволило обозначить проблемное поле для обсуждения сказочных математических ситуаций с детьми.
Также в уголке стали жить принц «Геометрик» и фея «Математика», которые стали для детей проводниками в загадочный и прекрасный мир математического волшебства. 
Каждую неделю обновлялся дидактический материал математического содержания: настольные игры, плакаты, мозаика, листы с творческими заданиями и т.д.
Через определенное время ребята стали проявлять инициативу в самостоятельном применении полученных знаний в игровой и практической деятельности. Так, они стремились во время свободной деятельности самостоятельно сочинять математические сказки с простым сюжетом, а также обыгрывать его на фланелеграфе. Проявление такой самостоятельности ознаменовало второй этап экспериментальной работы. 

В последующем, (на третьем этапе), ребята не только проявляли самостоятельность при воспроизведении знаний о содержании математических сказок, но и творчески преобразовывали дидактические игры, предложенные педагогом. Например, в ходе игры «Покажи и назови» не только находили на фризе нужный математический знак, цифру или фигуру, но и могли сообщить дополнительную информацию о них. Также ребята стремились провести тематические спектакли математического содержания для детей младшего дошкольного возраста, что в свою очередь положительно влияло на активизацию словаря и навыков общения.

На протяжении трех этапов осуществлялась планомерная работа с математическими сказками, наглядное оформление которых стало не только элементом развивающей среды группы, но и полем для реализации развивающих задач. Работа со сказками позволяла активизировать познавательный интерес детей к математике, развивать пространственное восприятие, логическое мышление, память, речь, и в целом благотворно влияла на общее развитие.

Таким образом, на этапе формирующей работы детям была предложена серия сказок, занятия, а также специально созданная развивающая среда, повышающая познавательную активность к данной проблеме. Результатом работы стало повышение уровня математического развития детей, формирование познавательных психических процессов, любознательности и активности.
2.3. Результаты контрольного эксперимента

В целях проверки выдвинутой гипотезы, что развитие познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста на материале математических сказок будет эффективным при соблюдении следующих педагогических условий:

1. Содержание занятий будет доступным детям 5-6 лет.

2.
Будет разработана серия математических сказок, включающих постепенно усложняющийся материал.

3.
Дошкольники будут активными субъектами познавательной деятельности, был проведен контрольный эксперимент.
Цель контрольного эксперимента: проверить эффективность проведенной формирующей работы.

В соответствии с поставленной целью были определены следующие задачи:
1. Выявить особенности интереса детей к математическим сказкам;

2. Выявить особенности представлений детей о математических сказках;

3. Выявить особенности умений отражать полученные знания в деятельности;

4. Сравнить результаты констатирующего и контрольного экспериментов и установить эффективность опытно-экспериментальной работы.

Контрольный эксперимент был проведен по методике констатирующего эксперимента. Количественные результаты, полученные в ходе контрольного эксперимента, занесены в таблицы 4, 5 и 6 соответственно. На их основании мы провели качественный анализ.
Таблица 4
Показатель уровня познавательного интереса к математическим сказкам

	№
	Имя ребенка
	1 ситуация выбора
	2 ситуация выбора
	3 ситуация выбора
	Общий балл
	Средний балл
	Уровень

	1
	Ваня Б.
	3
	3
	3
	9
	3
	Высокий

	2
	Маша К.
	2
	3
	2
	7
	2,3
	Средний 

	3
	Илья В.
	3
	3
	2
	8
	2,6
	Высокий

	4
	Данил Г.
	3
	2
	3
	8
	2,6
	Высокий

	5
	Саша Н.
	2
	2
	2
	6
	2
	Средний

	6
	Полина Ж.
	2
	2
	3
	7
	2,3
	Средний

	7
	Юля С.
	2
	3
	2
	7
	2,3
	Средний

	8
	Миша Р.
	2
	2
	2
	6
	2
	Средний

	9
	Дима К.
	2
	3
	2
	7
	2,3
	Средний

	10
	Семен Д.
	2
	1
	2
	5
	1,6
	Низкий


Таким образом, у 30% детей высокий уровень познавательного интереса к математическим сказкам, у 60% - средний уровень, у 10% - низкий.
Сравнительные данные уровней  познавательного интереса к математическим сказкам по результатам констатирующего и контрольного экспериментов представлены в гистограмме 1.

Гистограмма 1
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Таблица 5
Показатели представлений детей о математических сказках
	№
	Имя ребенка
	Вопрос
	Общий балл
	Уровень

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	
	

	1
	Ваня Б.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10
	Высокий

	2
	Маша К.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	7
	Высокий

	3
	Илья В.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	8
	Высокий

	4
	Данил Г.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	9
	Высокий

	5
	Саша Н.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	8
	Высокий

	6
	Полина Ж.
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний

	7
	Юля С.
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	4
	Средний 

	8
	Миша Р.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	9
	Высокий 

	9
	Дима К.
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	7
	Высокий 

	10
	Семен Д.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	7
	Высокий 


Таким образом, у 80 %  детей высокий уровень  представлений о математических сказках, у 20% средний уровень, низкий уровень отсутствует. 

Сравнительные данные уровней  представлений о математических сказках по результатам констатирующего и контрольного экспериментов представлены в гистограмме 2.

Гистограмма 2
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Таблица 6
Показатели уровня умений реализовывать полученный опыт в творческой деятельности

	№
	Имя ребенка
	Вопрос
	Общий балл
	Уровень

	
	
	1
	2
	3
	4
	
	

	1
	Ваня Б.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий

	2
	Маша К.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий 

	3
	Илья В.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий 

	4
	Данил Г.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий

	5
	Саша Н.
	+
	+
	+
	4
	4
	Высокий 

	6
	Полина Ж.
	+
	+
	+
	-
	3
	Средний 

	7
	Юля С.
	+
	+
	+
	-
	3
	Средний

	8
	Миша Р.
	+
	+
	-
	+
	3
	Средний 

	9
	Дима К.
	+
	-
	+
	-
	2
	Низкий

	10
	Семен Д.
	+
	+
	+
	+
	4
	Высокий 


Таким образом, у 60%  детей высокий уровень  умений реализовывать полученный опыт в творческой деятельности, у 30% - средний уровень, 10%  -низкий. 

Сравнительные данные уровней  умений реализовывать полученный опыт в творческой деятельности по результатам констатирующего и контрольного экспериментов представлены в гистограмме 3.

Гистограмма 3
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В процессе контрольного эксперимента выявилось следующее: у детей экспериментальной группы появился устойчивый познавательный интерес к математическим сказкам и к дидактическим играм математического содержания. 30% детей свободно составляют из картинок математическую сказку и составляют полноценный рассказ по ней, 60% детей могут составить математическую сказку, но испытывают сложности в последовательности ее изложения.
У 80% детей сформированы глубокие представления о математических сказках. Ответы детей носят развернутый и многовариативный характер. Ребенок ассоциирует себя с героями сказки, следовательно, может спрогнозировать ситуацию помощи и перенести «сказочную» ситуацию в реальную жизнь.

Среди уровней умений реализовывать полученный на занятиях опыт в творческой деятельности преобладают высокий и средний. Это выражается в том, что у детей есть желание отображать в продуктивной деятельности свою заинтересованность математическими сказками.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В данной разработке была рассмотрена актуальная на современном этапе проблема развития познавательной активности на материале математических сказок.

При анализе психолого-педагогической литературы было выявлено, что при ознакомлении детей с математическими сказками создаются благоприятные условия, при которых у них расширяется кругозор, развивается познавательные способности, активность, любознательность, обогащается и развивается речь, решаются задачи детского творчества.

В процессе этой работы формируется интерес к математике как науке, развивается умение намечать цель и достигать ее, а также потребность оказывать помощь окружающим в трудной ситуации.

Дошкольный возраст- это возраст сказок, так как сказка  - наиболее любимый ребенком литературный жанр. Многие исследователи (А.В. Запорожец, Б.М. Теплов, Д.Б. Эльконин) считали восприятие сказки деятельностью. Они выделяли для этой деятельности специфическое содействие, когда ребенок становится на позицию героев произведения и пытается вместе с ними преодолеть стоящие на их пути препятствие. По мнению Д.Б. Эльконина, это сходно с ролью, которую берет на себя ребенок в игре.
Исследователи отмечают, что познание окружающей действительности через сказки носит характер ориентировочно-исследовательской деятельности ребенка: ориентировка на основе проб и ошибок становится сначала более целенаправленной, двигательной, затем зрительной и, наконец, мыслительной ориентировкой, что является важнейшим условием формирования внутреннего плана мыслительной деятельности.
Таким образом, сказка активно способствует развитию не только познавательной активности, но и познавательных психических процессов.
В процессе изучения сказки дети учатся анализировать, обосновывать свои выводы, рассуждать, строить умозаключения. Ребенок ориентируется среди пространственных объектов или их графических изображений, с любого, самостоятельно выбранного положения, а также устанавливает соответствие между пространственным объектом и его различными проекциями.
Таким образом, нашла подтверждение гипотеза, утверждающая, что развитие познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста на материале математических сказок будет эффективным при соблюдении следующих педагогических условий:

1. Содержание занятий будет доступным детям старшего дошкольного возраста.

2.
Будет разработана серия математических сказок, включающих постепенно усложняющийся материал.

3.
Дошкольники будут активными субъектами познавательной деятельности, был проведен контрольный эксперимент
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